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Pr1 la problematiko de la fiksado de
lernceloj en la literatura instruado

— Strategioj kaj perspektivoj — *

De Reinhard Haupenthal FRG

Moto: “Kiu ne scias, kien li volas, tiu ne miru, se li alvenas tute aliloke.”
R.F. R.F. Mager

0. Antatirimarko

Tiu &i studo estas la (iom koncizigita) adapto al Esperanto de mia german-
lingva originalo verkita por Zeitschrift fiir Linguistik und Literaturwissen-
schaft (Frankfurt: Athendum 3.1973: 9/10, p. 73-107).

Ni invitas niajn kompetentajn legantojn, precipe en malgrandaj lingvoteri-
torioj, disponigi al ni similajn studojn pri la literaturdidaktika situacio en aliaj
landoj. Ni opinias, ke el la analiza prezento de difinita sumo da ekzemploj ni
povus formuli tezojn por Esperanta literaturdidaktiko. Same kiel la esperanto-
lingva didaktiko kaj metodiko ne povas simple esti ia kliSo, tiel ankati la
esperantoliteratura didaktiko kaj metodiko devas akiri propran reliefon. Mi

opinias, ke ni devas nun ekzorgi, ke tiu flanko de nia klopodado eliru sian
neglektitecon.

1. Curriculum-esplorado kaj -disvolvado

11. Pri la situacio de la scienca teorio

La reflektado pri la novordigo de la lernejaj instruobjektoj havas tempan
kaj aferan rilaton kun la curriculum-diskutado iniciatita de la programverko
de Saul B. Robinsohn (1916—1972) en FRG de 1967. Intertempe gi cie klar-
igis, ke revizio de tradiciaj instruplanoj kaj gvidlinioj ne plu suficas, sed ke ce
Ciuj reformaj klopodoj — se ili ne implikigu en teknokrataj inovacioj — oni
devas eliri de la lernejaj celoj generale kaj la kontribuoj, kiujn kapablas plen-
umi la unuopaj fakoj — ¢iu por si, sed multe pli en komuneco.

La nuntempan situacion (printempo 1972) de la cirriculum-diskuto mon-
tras Hesse kaj Manz.1)

Robinsohn (1967) eliras de triobla postulato:

1. de la reformo de la generala kleriga sistemo en FRG;

2. de la plenumo de tiu reformo de klerigaj celoj kaj enhavoj;

3. de la objektivigo kaj socializo de tiu reformo helpe de la curriculum-
esplorado.

Tiurilate Robinsohn komprenas la klerigan procezon kiel “ekipon por sin-
teno en la mondo”. Lige kun sia tria postulato Robinzohn faras riproCon al la
germana didaktiko pro tio, ke neniam g komprenis kulturan memstarecon
kiel memstarecon en iu kulturo, sed mallargigis gin je memstareco por kulturo

* Mallongigoj: LI = literatura instruado;
RI = religia instruado;
GI = germana instruado.

1 H.A. Hesse, W. Manz: Einfiihrung in die Curriculumforschung. Stuttgart K.A. 1972 29



kaj ke pro gia dalira formulado kaj transmetado de antatidonitaj enhavoj gi
ne progresis al teorio de instruplanaj decidoj. Al pedagogia decidismo sekvu
akcepteblaj kriterioj. En la kadro de siaj strategiaj rekomendoj (kompleta en-
havo de la plenumebla per lernejo spertokomplekso; eliro de la sumo de la
fakaj sciencoj) Robinsohn venas al trioble strukturita modelo de curriculum-
planado:

1. kriterioj (la signifo de objekto en la sistemo de scienco, gia kontribu-

kapablo por mondkompreno kaj gia funkcio en specifaj apliksituacioj);

2. proceduro (sciencologika, didaktika, hermenetitika analizoj, empiriaj

ekzamenadoj, analizo de konsumsituacioj);

3. instancoj (fakscienculoj, reprezentantoj de la plej gravaj uzosektoroj,

reprezentantoj de antropologia kaj pedagogia sciencoj).

Ce Doris Knab 2) frontloke staras la problemo de la objektivigo de la lern-
celfiksado. Malgrali la proksimeco al la kleriga kompreno de Robinsohn Kaj
ties curriculum-modelo ¢e Knab okazas divergoj disde Robinsohn en la plen-
umado de la modelo. Lali §i curriculum-esplorado plenumigas kiel datira tasko
en dinamika procezo okazanta trioblapaSe:

1. identigo kaj analizo de situacioj;

2. difino de respondaj kvalifikoj;

3. destino de kvalifikaj elementoj.

Kontraste al Robinsohn la fakaj sciencoj en tiu ¢i sistemo okupas la trian
lokon, ¢ar ili ne estas apriore meteblaj kiel kvalifika potenco kaj Car unue
devas esti klarigite ¢u ne al la lernejoj kaj la fakaj sciencoj atribuigas malsa-
maj taskoj kiuj per unuigo necese devas konduki al mallongigo de lernejaj
taskoj.

12. La apliksituacio je la ekzemplo de la RI

Ekzistas apenad iu alia instruobjekto kiu tiom transprenis la rezultojn de la curricu-
lum-esplorado kaj transformis ilin en konkretan instrulaboron, kiom la RI. Tio havas du-
oblan katizon.3) La lerneja RI, kompreninte sin tro longe kiel datriga brako de la krist-
anaj grandeklezioj kaj enhave fiksite de ili plenumis ekleziajn socializajn praktikojn en
la lernejo por ¢iuj, necese devis gliti en senelirejon en pluralisma kaj vasttavole postkrist-
ana socio. Sekve necesis nove pravigi tiun fakon en la kadro de la lerneja kompleksa
curriculum, t.e. fiksi gian globalan celon devige por Ciuj. Tio prosperis — kaj jen la dua
kauzo pro kiu la religiopedagogio akiris ion similan al éefpozicio — per intensa laboro
en religiopedagogiaj institutoj formantaj ligilon inter pedagogia teorio kaj lerneja prak-
tiko. Tie la curriculum-esplorado povis instituciigi kaj konkretigi la tre grava teorio-
praktiko-rilato. Similaj institucioj mankas al aliaj fakoj. Al unu el tiuj institutoj, la
Pedagogia-Teologia Instituto (PTI) Kassel, prosperis sub la gvido de gia estro Siegfried
Vierzig, elmeti motivitan katalogon de lernceloj, kiu intertempe vaste disvastigis, precipe
pro la orientitaj je gi instruprojektoj.4)

La koncepto de Vierzig estis akceptita kaj pluevoluigita de Hubertus Halbfas.5) La
ellaborita de Horst Heinemann registromodelo 6) por instruskizoj estis transprenita de
Germana Katekiza Asocio (Munkeno) kaj prezentas nuntempe la bazon de la projektoj
de preskat Ciuj institutoj. Gi estas jene strukturita:

2 Vd. Hesse/Manz, p. 141.

3 Kp. mian artikolon: La nuntempa situacio de la religia instruado en FRG. En: IPR 3.
1972: 1, p. 5-7.

4 Kp. S. Vierzig: Zur Diskussion: Lernziele des RU. En: Informationen zum RU.
Hannover. 2. 1970: 1/2, p. 5-16. Nun pli faciel alirebla i.a. en: K. Wegenast (ed.):
Curriculum und Religionsunterricht. Giitersloh 1972.

5 H. Halbfas: Aufklarung und Widerstand. Stuttgart, Diisseldorf 1971.

6 En: Informationen ... 3.1971: 1, p. 11-14. Parada ekzemplo por la laboro de la
PT1 estas la projekto Himmel und Holle (Cielo kaj infero) de Heinemann (Hanover

I. PROJEKTPRISKRIBO

Projektaspekto Projektnomo
Alitoro
Adresato
Tempobezono
Revizistato

1. LERNCELOIJ .1 Projektcelo

.2 Detaligaj celoj

.3 Integrigo de la projektcelo en la kompleksan celon
4

Pravigo de la lernceloj de la projekto

-t

2. ENHAVOJ Elekto de la enhavoj

2.1
2.2 Pravigo de la elekto

3. PLANADO 3.1 Planadostrukturo
3.2 Planadideo
1. lernkomplekso
2. lernkomplekso
3. lernkomplekso

ktp.

4. ELPROVADO 4.1 Plenumo de la projekto
4.2 Lernsukceso

II. MATERIALKOLEKTO

La apliko de la curriculuma labormaniero kaj kun tio la primato de celoj kontrati la
gisnuna primato de ‘“‘teologiaj veroj”’ validintaj kiel ne plu pridemandeblaj, alkondukis
ion similan al kopernika turnigo en la religiopedagogio. Ci tie, niaopinie, elmontreblas
paraleloj al la tradicia LI. Ankad la §tofoj de la LI validis, kiel tiuj de la dogmatiko,
ekzegezo kaj moralo, kiel sentempaj kaj transtempaj objektivajoj. Ankau LI validis kiel
morala entrepreno servanta je moraligo de la plenkreskantoj. La demando pri la lernceloj
estis se ne starigita postfare tamen eventuale spertita kiel surpriza elemento.

Dank al 1a remalkovro de la religia nocio de Paul Tillich PTI Kassel sukcesis meti kiel
bazon de siaj celimagoj tian komprenon pri religio, kiu estas pli ol tio, kion oni kutime
asocias kun tiu nocio: nome biblio, diservo, eklezio. Pro tio, ke lad Tillich religio estas
kaptiteco per tio, kio nepre nin koncernas, la nocio reakiras sian antropologian bazon.
El tie farigos same neeble kontesti la religiecon de la homo nek gian politikecon. Simile
vastan komprenon (kiu devus artikuligi ankad lerncele) devus esti la bazo de nova LI

2. La fiksado de lernceloj en la LI

Oni povas akiri lerncelojn de LI lati triobla maniero:

1. per analizo de la gisnunaj instruplanoj kaj per la entenataj en ili implic-
itaj kaj eksplicitaj lernceloj, kiuj poste devus esti kompletigitaj ali
korektitaj;7)

2. Kvazal per alvoko, t.e. per kompilado de la celfiksadoj jen kaj jen aper-
antaj en la literaturdidaktikaj publikajoj ali estantaj en la publika kon-
scio.

Tiu ¢i studo plenumas tiun provon laii triobla paso:

a) Unue tri furoraj didaktikoj estas esplorataj lai iliaj celoj. Ili tre forte
formas la germanan instruadon kaj povas tial esti konsiderataj kiel mentaleca
barometro de la instruistoj por germana.

b) Poste estas prezentata specimene la pli nova literaturo (ekde 1969)
ekestinta sekve de generala reorientigo en la germanistiko post la Berlina

7 Car por la internacia legantaro la analizo de la instruplanoj de iuj landoj de FRG, de
GDR kaj de Austrujo estas de minora intereso, mi rezignas pri tiu ¢i parto. La interes-
ato sin turnu al la originala teksto en Zeitschrift fiir Linguistik und Literaturwissen-

haft. Tan ni plene prezentas la duan punktor i tie temas pri analizo de faka

n la fakulo scios kompari kun la literatus 1 propra stalc




32

Germanista Kongreso de 1968.8) Gi okazas jam pro tio, ke granda parto de
tiu literaturo oponas la tradician GI kaj ne laste la dominantajn didaktikojn.9)

c) Sekvas kritika analizo de du revuoj: Der Deutschunterricht kaj Diskus-
sion Deutsch;

3. per operaciigo de globala celo akirita el la totala analizo de la aplika

situacio. Ce tio la jenaj demandoj devus esti konsiderataj:
la) kio estas literaturo, t.e. la demando pri eblaj stofoj atribuotaj al fiksotaj
celoj;

b) la demando pri la funkcioj de literaturo;

¢) la demando pri la efikoj de literaturo.

DeDemandi pri la lernceloj de LI do signifas demandi pri la literaturaj kvali-
fikoj bezonataj nuntempe por ebligi la uzon de literaturo.10)

La unuaj du procedoj estis kaj estas reprovataj, sed ili riskas konstante kon-
tentigi pri pli ali malpli fortaj retusoj. Inovacioj de tie estas apenati atendeblaj.
Aliflanke la tria ekprovo estas eble dekomence kondamnita je fiasko pro la
ekzistanta disfunkcio de la nuntempa germana instruado kaj de la germanis-
tika instruado (dum restas la demando ¢u la germanistika literaturscienco
povas resti la sola krudajliveranto de la LI). Al tio aldonigas, ke de sia reflekta
bazo gi devus akceli la rezignon pri antalidonitaj prozicioj kaj devus teni sin
normative aperta. La vasta konsento prosperinta al la religiopedagogio malgrali
konfesiaj kaj teologiaj malsamecoj de pozicioj, certe ankoral longan tempon
mankos al la GI, tiom pli, ke por la starigo de valida kaj samtempe reviziebla
hierarkio de lernceloj necesas politikaj antatidecidoj de la instruplanaj strat-
egoj. Lernceloj ne estas esplorataj, sed starigataj. La ekzemplo de Heslando
certe estas unua trista bilanco.11)

21. Didaktikoj

La germanan literaturdidaktikon nuntempe regas tri ¢efaj didaktikoj: tiuj
de Robert Ulshofer, Erika Essen kaj Hermann Helmers. Ili ¢iuj devas toleri la
riprocon, ke ili ne orientas sin je antatie fiksitaj, socie akcepteblaj lernceloj,
sed ofte agas all neracie al tro sklavigas sin al iaj minimumaj postulatoj de
la literaturscienco (Helmers).

211. Ulshofer12)

La verko de Ulshofer havas karakteron monolitan. Apenall iu alia tiom in-
fluis je la deformatio mentalis de multaj Gl-instruistoj13) kaj je la vasta sen-
koncepteco de la fako. Ne mirige, se intertempe li farigis celobjekto de la
kritiko.

La lirika instruado de Ulshofer celas je interanalizo. “Ritmajn lingvoform-
ojn ni parolas, frapadas, klakadas kaj pasadas.” (I, 63). Enhavaj kriterioj estas
postigataj apud genraj. Tiurilate Blining prave riprocas: “Al la ‘pontifika linio’
en la LI, kiu ¢e Ulshofer konsekvence esprimigas ankatli en la plej nova eldono
en ‘malgrandaj poeziaj solenajoj’.”’14) La poeto estas stilizita kiel modelo per
la kompreno pri rangodiferencoj ekzempligataj per propraj poeziprovoj.

8 K.H. Borck, R. Heuss (ed.): Der Berliner Germanistentag 1968. Vortrage und Berichte.
Heidelberg 1970.
9 Kp. pri tio la du sinoptikajn studojn de Wilkending (noto 35) kaj Gerth (noto 34).

10 Simile S. Vierzig sukcesis eliri de globala celo por la RI kaj de gi veni al hierarkio de
lernceloj. Kp. noton 4.

11 Kp. H. Becker k.a.: Demokratisierung als Ideologie? Anmerkungen zur Curriculum-
Entwicklung in Hessen. En: b:e 5. 1972: 8, p. 19-29.

12 R. Ulshéfer: Methodik des DU. Stuttgart. vol. 1,4 eld. 1969; vol. 2, 8. eld., 1970;
vol. 3, 7. eld. 1971.

13 Unu ekzemplo el vol. 1 de la “Methodik™: “Instruisto kun propraj ideoj, vivosperto,
memstareco en jugado, inspirita de la deziro veki spiritan vivon — ne bezonas meto-
dikon de la GI, li portas ginensi...” (p.1).

14 N. Biining: In demokratischem Gewand. En: alternative 11. 1968: 61, p. 124.

Biining resumas sian rifuzan jugon pri Ulshofer kaj Essen jene: “Ne trovigas
bazoj por novorientigo de la Gl ¢e Ulshofer kaj Essen. . . . La mondbildo, en
kies kadro sola la lernantoj povas veni al sukcesdonaj atingoj, estas fiksita je
normativa valorsistemo . . . Selektado kaj internaliZzo de la alitoritata principo
estas la aprobitaj rimedoj kiujn Ulshofer praktikas kaj rekomendas kontrati

la kontralidiroj inter instruplano kaj socio.”15)

Kiuj konceptoj pri la LI estas detale elmontreblaj ¢e Ulshofer?

En la capitro “lernceloj kaj proceduroj” (II) Ulshofer vidas kiel celon de
la LI la “konstruon de lingvaj-literaturaj terminoj’’ (53), sed transmetas la
pezocentron de siaj eksplikoj al la diversaj literature signalizitaj verecosek-
toroj kiujn la junulo lernu “kompreni kaj kompari” (52). Ulshofer alstrebas
trioblan celon:

1. enhave literaturo kontentigu la spertemon kaj vivproblematikon de la
pubulo;

2. formale estu aspirata literatura normformigo;

3. metode estu atingita memstara laborado, kiu kulminu en la farado de
interpretaj eseoj.

Koncerne la lirikan instruadon de klasoj 8-10 Ulshofer pretas ¢e ekzistantaj
aversioj kontrall poemoj rezigni ilian pritraktadon. Ne venas al li la ideo,
ke tiu aversio havas sian bazon en tiuj receptoj, kiujn li praktikis en la eniraj
klasoj. Tial li rezignas pri klaraj celideoj kaj per “‘novaj aliroj’’ (210) volas
atingi ian captatio benvolentiae de la lernanto. Centraj temoj farigas “lirika
metilernado” (instru- kaj lernebleco de la poemfarado) kaj “obskureco de la
moderna poemo”. Ci tie kaj en la sekvaj ekzemplokolektoj montrigas la mal-
kapablo de Ulshofer je literaturdidaktika teorio. Nenie li superas interpret-
adon kaj metodikan receptologion. Nur en la subcapitro “La moderna rak-
onta poemo” (250 k.c.) li prezentas en la kadro de kursoskizo kelkajn
lerncelojn.

La cefa riproCo refarata al Ulshofer estas tiu pri ideologia suspektindeco
kaj de iracionalismo.16) GI estas reduktata je gepatralingva klerigo kaj racieco
estas denuncata kiel subordigita spirita aktiveco. La kritiko de Biirger kul-
minas en la frazo: “La redukto de la literatura artverko je la lingvo liberigas
la instruanton de la devo preni starpunkton je la eldiro — kaj t.e. je la realeco
perita de la teksto.”17)

212. Essen1®)

Klara lerncela sistematiko sekvata de motivita elekto de kvalifikaj $tofoj,
estas trovebla nek ¢e Essen. Si limigas al parte tre nebulaj celideoj. Car man-
kas aparta literaturdidaktika prezentajo ni devas specimeni la tutan verkon.
Unu el la cefceloj de la genropoetologie konceptita LI de Essen estas “la ren-
kontigo kun la dramo” (p. 222). La cefakcenton 3i vidas en la mezaj klasoj
en strukturaj rimarkiloj: dramatis personae (‘“Tiel ni akiras unuan superrigar-
don pri la konsisto de la dramo™, p. 222), loko de la dramo (scenejoj, agad-
kampoj), ekstera formo (aktoj, scenoj). La legado de dramoj celas identigan,
ne kritikan distancigan legadon. Problemanalizoj Sajnas esti rezervitaj al la
¢iopovo de la superaj klasoj. “Por ke la lernanto de la superaj klasoj povu
okupigadi pri la problematiko de tiu ¢i verajo de el la gusta bazo, necesas, ke
la lernanto de la mezaj klasoj lernu kompreni, kio estas dramo.” (p. 223).

15 1.c.; p.. 126.

16 Kp. ekz. C. Biirger: DU — Ideologie oder Aufklarung. ¥rankfurt, Berlin, Miinchen
1970, (2. eld. 1973), div. loke.
Krome: V. Gotz: Ideologiekritische Analyze der Jahrgange 1969/70 der Zeitschrift
“Der Deutschunterricht”. In: Ideologiekritik im DU. Sonderband DD, 1972,
p. 121-141.

17 Biirger, 1.c., p. 21 (p. 126).

18 E. Essen: Methodik des DU. 9 eld. Heidelberg. 1972.
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Ci svagaj neniam difinitaj kaj formulitaj celideoj renkontas nin ankati en
la sekcio de la liriko. Al la komencaj klasoj estas atribuata la tasko veki kaj
profundigi la spertipovon de la infano por la poemo, dum la tasko de la mezaj
klasoj estas kompreni tion kio farigas travivajo. La komplekseco de “kom-
preni” ne estas eldiferencigata, tiel ke ne plene klarigas, kio fakte devas esti
“lernata”. Poemlecionoj kontratie 3ajnas esti sakrala agado, mistika enpro-
fundigado: ““. . . poemkontemplado (estas) interna kolektigo je la poemo. La
poemo devas nin renkonti kaj penetri.”” (p. 235)’ Soleneco estas la reganta
Eonc2):3‘6‘)La poemleciono komencigas per la trankvila laboro de &iu...”

p. ;

Lirika instruado en la superaj klasoj plenumigas en triobla paSo:

1. koncentrigo (sperto kaj konstato de — asertataj — efikoj);

2. klarigo de la unua impreso;

3. trakompreno.

Inter tioj situas travivajo, akirata per kontemplado. Tiu & procedo ne nur
estas metodike, sed ec lerncele arangita. Ce Cio Ci la poemo estas rigardata
kiel ia ne profanigota privatajo. :

Pli draste tiu ¢i kulto de internalizo esprimigas en la orientita je la koncepto
de Dilthey gvidimago de “renkontigo kun literaturo”, kio igis Biining atentigi
pri la rimarko de Benjamin pri “lernejo de nesociala konduto™. Essen: “Ciu
infano staras vidalvide de la poemo, atiskultas en la poemon kaj parolas, kion
g1 atidas en si mem.” (p. 49).

LI evoluigu “la kapablon kaj la pretecon de la lernanto je renkontigo kun
la poezio™. Ce tio la lernanto spertu la artverkon kiel “alparolon”, kiun oni
devas respondi (p. 271). Okupigo pri literaturo (Essen parolas pri “poezio”)
estas vidata Cefe afekcie (poezio farigu evento). Se Essen postulas ne estigi
konfuzon, tiam tio validas unuavice por la celideo de $ia propra metodiko.
Car poezio estas komprenata de Essen kiel ne-historia, supertempa substrato
de vero, en 8§iaj celfiksadoj ne trovigas rilatoj tempohistoriaj nek sociologiaj.
Ci tie la eraro de la teologio estas transferata al la LI; ankal gi opiniis, ke gi
povas sin apogi sur supertempaj, eternaj veroj, kiuj estas tradiciataj en la RI
kiel ne plu pridemandeblaj antatidonitaj objektivigoj. Tiel “la mondobildo,
en kies kadro sola la lernantoj povas veni al sukcesdonaj atingoj, . . . estas
fiksita je normativa valorsistemo.”15)

213. Helmers!9)

Kvankam Helmers dedicas al la LI apartan ampleksan Capitron, ankal ¢e li
ne aperas la demando pri la lernceloj de tiu sekcio de la GI en aparta maniero.
Helmers nomas sep lernsekciojn de la GI, kiuj dividigas en la “*kvar science
certigitaj fundamentaj kategorioj: paroli, legi, skribi kaj kompreni” (p. 33),
siaflanke dupartigitaj per la du partaj sekcioj “repertuaro’ kaj “formado”.

LI estas lokalizata en la sekcio komprenado/formado kaj tiel direktata: ”Lern-
celo de la LI estas la recepcio de literaturestetikaj tekstoj.” (p. 35).

Tio precizigas komence de la Capitro “literatura instruado”: ““Lerncelo de
la LI estas la memstara kaj kritika recepcio de literaturo.” (p. 298). Helmers
vidas unuecon en klerigo kaj literaturo (= literatura klerigo) kaj edukado per
literaturo (= literatura edukado). Literatura edukado estas perata apud la LI
ankal per la formada instruado (stilekzercado). Pravigata estas tiu koncepto
per la dualismo de estetika kaj pragmatika literaturo, kio kondukas Helmers
al la vidpunkto, ke en la socia praktiko la lingvouzanto unuavice povu prod-
ukti pragmatikan literaturon, dum estetikan li povu Cefe konsumi. Tiamaniere
¢e Helmers establigas la du lernsekcioj formada instruado kaj LI. Suspektinda
restas la alordigo de Stofoj al ambatl literaturspecoj: poezio, distra literaturo
kaj reklama literaturo atribuigas al la estetika, alitobiografio, taglibro, vojag-
raporto, raportajo kaj eseo al limsekcio inter estetika kaj pragmatika literat-

19 H. Helmers: Didaktik der deutschen Sprache. 6. eld. Darmstadt 1971. (intertempe:
7 eld. 1972.)

uro. Kiel celo de la sekcio de la distra literaturo, kiu, lati Helmers (p. 300)
volas distri, estas nomata: “La LI havas la taskon ellabori la eblajn tendenc-
ojn de la distra literaturo per konvenaj tekstoj, kio nur eblas per la demando
je la ekonomia bazo.” (p. 300).

En siaj rimarkoj pri la instruplano de la LI Helmers limige distingas inter
moralista konstrukcio, kies celo estas morala kurso destinita per burgaj moral-
kategorioj de la 19a jarcento, kaj objektospecifa, kies celo estas la dirita re-
cepcio de literaturo. Ci tie evidentigas, ke sub tio Helmers unuavice kompre-
nas la komprenon de strukturoj kaj tial venas al instruplano orientita lati-
genre, t.e. genropoetologie. “La objektspecifeco de la estetika literaturo estas
en ties strukturoj. Recepcio de literaturo tial parte identas kun kompreno de
strukturoj”. (p. 304). Car Helmers volas forrifuzi la ripro¢on de “genropoet-
iko”, li per apartigo de instruplano kaj aktuala instruado tuj poste venas al
jena negativa lerncelfiksado: “La difino de literaturaj strukturoj (kiel ekz. de
genroj) ne estas primara lerncelo de la L1.”” (p. 305).

La cefa riproco farota al la literaturdidaktiko de Helmers kaj speciale al
ties celoj estas tiu pri redukto je literatura kompendia scio disigata de enhavaj
demandoj. Helmers eliras de tio, ke kun literaturo oni “‘renkontigas’ kaj ke
speciale pro la televido gi estas generale konata. ““Sed tiu ¢i modernaj formoj
de komunikado neniam estas rigardataj kiel komunikaj formoj de hodiatiaj
homoj kaj socio. Ili servas la en- kaj plukondukadon de principe sentempa
estetika sistemo, regata sole de la trinitato de la genroj, tiu &i ceffetico de
literaturkredemaj eternistoj”.20) Bauer riprocas al la didaktiko de Helmers la
refalon malantat la nunan staton de la curriculum-diskutado. “‘La ‘lerncelo’
de la LI ja estas ‘kompreni’ literaturon — por kio estu lernata literaturo krom
por esti ‘orientita’ ali por ne ‘stari senhelpe’ antal tiu ‘fenomeno’, tio ne plu
estas demandata . . . ’20) Li venas al la konkludo, ke la dangero de la Helmersa
didaktiko kuSas en ties objektiva pozicio, ¢ar gi resumas kiel neniu alia stand-
ardverko minimuman postulaton de la LI.

22. Nova literaturo
222. Antalirimarkoj

Kiu hodiali volas sin okupi pri la lernceloj de la GI generale ali pri tiuj de
giasekcio LI speciale, devas konsideri tri aferojn:

1. la komencigantan en 1967 en FRG curriculum-diskutadon kaj la ek-
igitajn per gi pedagogiajn inovaciojn;

2. la 8angigon en la gisnuna rilata scienco de la GI, la universitata german-
istiko, ekde la Germanista Kongreso en 1968;

3. la Cie ekestantajn lernejajn reformojn, kiuj resume povas esti nomataj
per la nomoj kompleksa lernejo21), orientiga Stupo kaj reformo de la superaj
klasoj.

Kronologie ordigita bibliografio evidentigus, kiel de ¢. 1969 en intensigita
mezuro la didaktika literaturo prila GI sin turnas al tiuj demandoj. Oni
tamen pripensu, ke guste rilate la celfiksadojn ankorat longe postefikos mal-
nova literaturo, precipe tiam, kiam per datiraj noveldonoj &i provas liveri
pruvojn de kvalito. Ci-rilate instruistaj manlibroj kaj instruhelpiloj montrigas
aparte inertaj. Ide dufoje liveris gustumajojn. 22)

20 G. Bauer: Helmers’ LU: Zur rechtzeitingen Abfindung mit dem Faktum Literatur.
En: DD 2.1971: 5, p. 193-200 (Ci tie: p. 198).

21 Kp. ekz. K. Goehrke: Probleme bei der Lernzielfindung fiir den DU. Bericht aus der
Arbeit an der Gesamtschule Kamen. En: b:e 4. 1971: 11, p. 19-24.
Weinheimer Gesamtschul-Curricula. Heidelberg 1971.

22 H. Ide: Beispielhaftes, gesammelt und kommentiert. En: DD 1, 1970: 1, p. 32-40;
2.1971:4,p.107-114.
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Kelkaj ekzemploj konfirmu, kiel neklaraj ankoral restas celideoj. Paul
Nentwig23) ankorati en 1960 skribas: “Celo de la okupigado pri literaturo en
la instruado povas esti nur malfermi al la infano kaj junuloj okulojn, orelojn
kaj koron por la beleco kaj vero de la poezio, por ke ili atidu gian alvokon kaj
estu kondukitaj al la ‘plibona’ en si.”

La instruista manlibro de Deutsches Lesebuch de Bender ankorati en 1971
disvastigis tiajn platajojn: “Disrompigo de la poemo, ¢ia rigidigo kaj mal-
varmigo estu evitata . . . Li (la lernanto) divenu ati sentu la misteron, kiun
portas en si kaj disvastigas Cirkal si poemo . . . La poeto estas iaspeca soré-
isto, magiulo . . . Gajaj poemoj apartenas al aparte gojaj tagoj, ekz. la semajn-
fino, feriokomenco atl simile, al aperta, bonhumora agordigo, ali al tristaj
tagoj por venki ilin.”’24)

. Paradan ekzemplon por la stabiliza funkcio de LI donas Elisabeth Jacobi.25)
Ci tie estas postulata de la literaturo ekzemplodona karaktero kaj morala
apogo, “indaj je la Svito de la noblaj” (= la instruistoj). (p. 9). Postulata estas
“senbara mondo”. Ci tie per LI estu kreataj literaturaj rememoroj de io bela

all aparta, fiksiganta en la memoro kaj iafoje reaperanta kiel ‘ekideo’: kiel tio
estis en la “Blankéevala Rajdanto’? (p. 122).26)

222. Unuopaj alitoroj

En 1969 H. Helmers starigis dektezan katalogon pri la literatura klerigo2:7)»
en kiu klare aperas liaj celideoj. Simile kiel en sia didaktiko li formulas: “Celo
de la literatura klerigo estas la enkonduko en la komprenon de literaturo™.
(p. 250). Helmers eliras de tio, ke, kiu volas kompreni esprimigojn lingvajn
(= literaturo), tiu devas esti kapabla ekkoni ties strukturojn. Sed lia celo
estas senpretenda, ankatl kaj speciale en la paraleleco kun la politika instru-
ado: “Kiel la politika klerigo kapabligas la homon kompreni politikajn struk-
turojn kaj interrilatojn, tiel la literatura klerigo kapabligas kompreni literat-
urajn strukturojn kaj interrilatojn.”” Helmers pretervidas ali ne volas akcepti,
ke stapligita scio ankorali ne enhavas partoprenkapablon, komunikkapablon,
kooperan kapablon, socian sensivecon kaj konfliktkapablon.28) La riproco,
ke frazecaj celpriskriboj ne servas la literaturan klerigon, refalas al Helmers:
la komplekseco de “kompreni’ nenie estas diferencigata.

Literatura klerigo “‘en pli strikta senco” estas lali Helmers “enkonduko en
la komprenon de poezio”, havanta signifoplenajn sociajn funkciojn kaj parol-
anta veron. Ci tie tamen estas pretervidata la ambivalenco de poezio, se liter-
aturo estas unuflanke rigardata kiel speguligo de vero. En punkto 7 de siaj
tezoj (La LI estas la lerneja loko por alkonduko al poezia literaturo) Helmers
asertas: “‘Same kiel la geografia instruado ordigas sian instrusistemon lati la
geografiaj strukturoj (kontinentoj, landoj, zonoj), . . . , tiel la LI kiel poezia
instruado povas ordigi sian sistemon nur surbaze de poeziaj strukturoj.”

(p. 252/53). Per tiu ¢i primato de strukturoj Helmers volas legitimigi sian
genropoezie strukturitan LI kaj pravigi sian tristelaron de epika, lirika kaj
dramatika klerigo.

Estas la sendisputa merito de Hubert Ivo (kaj kun li de la Heslanda Instru-
plano) esti iniciatinta la diskutadon pri la fiksado de lernceloj en la LI kaj
esti doninta unuajn uzeblajn kontribuojn. Lia libro el 196929) unuafoje

23 P. Nentwig: Dichtung im Unterricht. Grundlegung und Methode. Braunschweig 1960,
p. 162. (La 4an eld. el 1969 mi ne vidis.)

24 Bausteine zu Deutsches Lesebuch fiir Gymnasien. 1. Lehrerhandbuch. Karlsruhe 1971.
(éapitro: La poemo en la 5a klaso, p. 163-164.)

25 E. Jacobi: Klassiker in der Schule von heute. Zwolf aktuelle Interpretationen. 4. eld.
Bochum 1972. (1. eld. 1964).

26 Novelo de T. Storm. Esperanto-traduko de Heino Heitmiiller. KéIln 1929.

27 H. Helmers: Zehn Thesen zur literarischen Bildung. En: WPB 21.1969: 5, p. 250-256.

28 Kp. pri la capitron “Fiksado de lernceloj” de la projekto ‘“‘Paco kaj sekureco’ en:
Informationen zur politischen Bildung. N-ro 150, 1972, p. 33—35.

29 H. Ivo: Kritischer DU. Frankfurt k.a. 1969. 3. eld. 1971.

sisteme sekvas la demandon pri lernceloj. Ivo klopodas dekomence pri ia
globala celo; liaj klopodoj speguligas en la Sangigantaj formuladoj. Antati-
parole li nomas kiel taskojn de la LI: “Elformado de estetika sensivo kaj de
la kapablo je reflektita recepcio de literaturo.” (p. 5). Lati la kompreno de
Ivo GI celas je politikaj sintendispozicioj, kiam li volas, “ke la okupigo pri
lingvo kaj literaturo ne submetu la lernantojn al — kiel ajn sublimaj — kont-
rolpostuloj de la socio, sed kapabligu ilin en emancipiga intenco je kritika
reflektado.” (p. 5).

En la plej grava por nia temo kontribuo, la ““Rimarkoj pri problemoj de la
priskribo de lernceloj en la GI’’390) Ivo nomas kiel globalan celon de la LI:
kapabligo je partopreno en la literatura vivo. (p. 83). Per tiu ¢i formulo Ivo
klare forrifuzas nur emocie pravigeblajn celojn kiel formado de la personeco,
formado de la interna homo kaj naciedukajn amibiciojn. Pro la “amase dis-
vastigita literaturo’ (p. 83) li volas vastigon de la instruobjektoj per analizo
de la ekzistantaj ““literaturaj situacioj’’. Per tio estas starigita la demando pri
la socikultura graveco de literaturo. Ivo detaligas sian globalan celon jene:

“1. Preteco vivi por limigita tempo en fiktiva mondo;

2. Kapablo travidi la rilatojn inter fiktiva kaj reala mondo;

3. Scio pri la plej gravaj faktoroj destinantaj la literaturan vivon;. . .

4. Scio pri la normoj reguligantaj la diversajn sekciojn de la literatura vivo;

5. Kapablo je kritika analizo de normkonfliktoj.”” (p. 84).

Ivo deziras prikonsideron de la historia-socia dimensio de literaturo per
ekzercigo en la kvar faktoroj: produktanto (alitoro), teksto, distribuo kaj
selektado, publiko.

En pli nova artikolo “Generalaj lernceloj de la LI’31) Ivo refoje okupigas
pri la demando de la lernceloj, ¢i-foje pli konkrete kaj ellaborite. Li eliras de
du cefceloj kiujn i detaligas: kapablo je “konstruo de poetologia kompetento™
kaj kapablo je “konstruo de kritika kompetento™ (p. 170). Globala celo
ampleksanta ambal ¢efcelojn ankorali mankas. Estas demandinde, ¢u al la
unua Cefcelo povas esti atribuita la parta celo (1.3) “La lernanto lernas vivi
por limigita tempo en literature perita fiktiva mondo”. Entute la lingva form-
ulo de la lernceloj estas ankorall tro nepreciza; Ivo Sajne ne konas Mager. 32)
Tiel ekz. la konstante revenanta formulo ““La lernanto lernas . . . * estas
multe tro nepreciza por povi priskribi deziratan kvalifikon ati celatan sintenon.

“Konstruo de kritika kompetento™ kaj la apartenantaj al tio subordigitaj
celoj estas komprenataj kiel partaj paSoj al la realigo de la dirita celo. Ce tio
gravas la pretigo de formalaj kategorioj kaj la analizo de nuntempaj literaturaj
komunikprocezoj.

A.C. Baumgirtner33) eliras en siaj literaturdidaktikaj studoj de tio, ke prav-
igo por la okupigo pri literaturo devas esti sercata en tiu ¢i mem. Li vidas en
la literaturo antropologian fenomenon kaj opinias, ke socio sen literaturo
estas apenall imagebla. La tasko de la literatura instruado povas esti dedukt-
ata de la aperajo de tiu fenomeno: “Unua tasko de la LI sekve devus esti
peradi la adekvatan uzon de la unuopaj tekstoj.” (p. 14). De tie Baumgirtner
derivas unue ‘“‘praktikon de legado” kaj konkludas, ke kun kreskanta scio pri
unuopaj tekstoj necese videbligos legecoj transirantaj la unuopan tekston.
El tio rezultigas kiel celo de la LI la trakompreno de strukturaj interrilatoj,
t.e. genropoeziaj tipologioj kaj elementa teoriformigo en la kampo literatura.

30 En: Kritischer DU. 1971, p. 82-92. Represita en: Probleme zur Curriculum entwick-
lung und Reflexion. Ed. W. Klafki k.a. Frankfurt k.a. 1972, p. 128-136. Krome en:

Literaturunterricht. Texte zur Didaktik. Ed. G. Wilkending. Miinchen 1972, p. 259-271.

31 Unue en: Der Hessische Kulturminister. /nformationen zur Gesamtschule. Fach-
bereich Deutsch. Jan. 1971. Nun en: Literaturunterricht. (vd. noton 30), p. 170-205.
(La teksto estis verkita en 1969).

32 R.F. Mager: Lernziele und Programmierter Unterricht. Weinheim 1972.

33 A.C. Baumgartner: Literatischer Unterricht heute. Versuch eines Umrisses. En: sama
M. Dhrendorf (ed.): Wozu Literatur in der Schule? Beitrage zum literarischen Unter-
richt. 3. eld. Braunschweig 1972, p. 12-26. (1. eld. 1970).
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Baumgdrtner opinias tiujn teoriajn komprenojn necesaj por ne maltrafi teks-
tojn (ekz. fablojn, ofte miskomprenataj kiel bestorakontoj).

La legosinteno de la plimulto de la legantoj ne unuavice orientigas je la
tekstoformo, sed povas esti nomata ‘‘eksterestetika’. Tion devas pripensi la
L_I, precipe la literatur-instruisto facile riskanta mistaksi legosintenojn. Baum-
gartner vidas primarajn celojn de la LI en la perado de la kapablo konvene mal-
Slosi tekstojn kaj atingi elementan teorion de literaturo. Tio poste kondukas
al aldonaj rezultoj: “Tiagrade kiom literaturo temas pri la homo, la okupig-
ado pri gi povas peri homkonojn; tiagrade kiom gi samtempe formas mondon,
£i povas malslosi mondon.” (p. 18). Jen ankati la demandmaniero de la lite-
raturdidaktiko je la tekstoj kontralie al la germanistika literaturscienco. Estus
malguste vidi literaturdidaktikon kiel relajson inter literaturscienco kaj LI.

En la jaro 1971 aperis du kontribuoj, ambali celantaj tralabori gisnunajn re-
zultojn. Gerth34) pripensas ankati la situacion de la LI generale, elmontrante
historiajn kondic¢ojn, dum Wilkending35) limigas al resuma analizo de gravaj
autoroj kaj ties lerncelaj ideoj sen prezenti propran skizon. Ambati alitoroj
ne aplikas kiel kritikan mezurilon de la analizitaj de ili verkoj la modelon de
la curriculum-teorio. Wilkending konklude konstatas, ke sole ¢e Ivo estas
konstatebla eliro de situacia analizo, kondukanta lin al la celo de partopreno
en la literatura vivo.

Gerth venas al la sekvaj pripensoj:

1. Literaturo kaj LI “‘havas aferon kun la orientigo pri la vero kaj pri ni
mem.” (p. 456). .

2. Literaturo distancigas kaj ebligas kritikan reflektadon. Gi igas sperti la
historiecon de la homo.

3. Li postulas sciojn pri la konstruo kaj la lingvaj rimedoj de verko.

4. La distra funkcio de literaturo igas lin postuli:

“La LI devas validigi tiel komprenatan ‘distradon’ kiel egalrajtan kaj neniel ‘malaltan’
manieron de sencigo por la legado, gi e¢ kultivu tiusencan legadon.”” (p. 458).

Horst Weiss36) vidas en la LI helpon por la emancipigo kaj postulas, ke
devas esti perata leginstruado respondanta al tiu celfiksado. Tio kondukas al
celoj fremdaj al la tradiciaj celoj. Li nomas du celojn:

“1. La legoinstruado devas konduki al komprenado pri la socia kondiciteco de liter-
aturo, t.e. gi devas havi kiel objekton la diversajn dependecojn de la altoro, ekz. de la
legantaro, de la eldonejoj, de la literaturkritiko, de la socia situacio ktp., sed ankat la
diversajn dependecojn de la leganto, ekz. de sociaj fluoj, de literaturaj modoj, de la mer-
kato, de la kritiko, de la lernejo ktp.” (p. 10).

““2. Gi devas peri sciojn kaj komprenojn pri la socia funkcio de literaturo, do demon-
stri, kiel kaj sub kiuj kondicoj literaturo efikas afirmative, kiel kaj sub kiuj kondicoj gi
efikas emancipe.” (p. 11).

Al la tradiciaj celoj de la LI Weiss alkalkulas:

“1. La lernantoj estu instigataj ekkoni la lingvajn kaj la poeziajn rimedojn kaj iliajn
funkciojn en la teksto.” (p. 10).

““2. Lige kun tio la lernantoj devas lerni procedojn helpantaj al iii malSlosi malsame
strukturitajn tekstojn, ekz. lirikajn poemojn, prozotekstojn diverspecajn, dialogajn
tekstojn ktp.” (p. 10).

““3. Per tio ili akiru sciojn kaj komprenojn ebligantaj al ili la estetikan prijugon de
teksto. Tio signifas unuavice, ke oni devas peri sciojn kaj komprenojn pri la kriterioj por
la literatura jugado, lige kun tio komprenon por la historia-socia kondiéiteco en la
tavoligo de literaturo.” (p. 10).

Wilkending37) en plej fredata publikajo in extenso reprenas la temon de la
lernceloj en la LI. Sia libro estas la gis nun plej ampleksa resuma prezento de
la lastatempa literaturdidaktika verkaro en rigardo al la celfiksado de la LI.

34 K. Gerth: LU heute. En: Die Deutsche Schule. 63. 1971: 7/8, p. 450-458.

35 G. Wilkending: Die Funktion allgemeiner Lernzielformulierungen in der Didaktik des
DU. En: ZfP 17.1971: 2, p. 203-222.

36 H. Weiss: Probleme der Literaturdidaktik. Uberlegungen zur Konzeption eines mo-
dernen LU. En: BfDL 16.1972: 1, p. 1-13. (prelego el 1970 - 10).

37 G. Wilkending: Ansatze zur Didaktik des LU. Weinheim 1972.

Sed la analizo de Wilkending haltas Ce la inventuro; §i ne plu faras la paSon al
propra al nur al rezultiganta el la sinopso de la analizita materialo lerncela
konekso. Elirante de la konstato, ke ne plu eblas referenco al la memevidento
de la LI, Wilkending konstatas pri la plej freSdataj laborajoj pri la literaturdi-
daktiko ties okupigon pri “‘empiriaj datoj, ekz. de la libromerkata esplorado,
de la literatursociologio, la prilaborado de novaj teoriaj vidpunktoj pri la socio
kaj la rolo de la literaturo en la socio kune kun la diskutado pri lerncelideoj”.
(p. 40). Konturigas Cefaj interesotendencoj por la motivigo de la LI:

1. Literatura edukado estas parto de la libertempa pedagogio; generala celo
tiam estus “partopreno en la nuntempa kulturo™;

2. tavolospecifa motivigo per malsamaj interesoj;

3. la situacio de la literatura merkato estas elirpunkto. Per tio ekestus nova
lernsekcio de la gisnuna LI.

Novaj alitoroj “kompreneble estas speciale retenigemaj en la formulado de
generalaj hipotezoj pri la senco de la okupigo pri literaturo. Tiu ¢i unuavice
pozitive aprecota sinteno facile kondukas al tio, ke ¢e la formulado de lern-
celoj estas evitata la prijugo de la priskribitaj eliraj situacioj kaj lige kun tio
ankal la fiksado de direkto por gia Sango generale. Tial iuj novaj komencoj
kontratlivole glitas en adaptigan sintenon per la nerekta konfirmo de la elira
pozicio.” (p. 45/46). Escepto estas Geissler, ¢e kiu la LI helpu malkonstrui
la fremdregadon de la homo. La sinteno de Dahrendorf “plene prezentas la
eblon prilumi bazajn problemojn ¢e la fiksado kaj pravigo de la ¢efaj celoj de
la LI”. (p. 47). Du direktoj ekkoneblas:

1. La eblo de la realigo de la homo en la libertempo;

2. LI kiel politika instruado.

Pri la globala celo de la LI Wilkending konstatas:

““Per la priskribo, interpreto kaj prijugo de individua kaj generale-socia situacio (lego-
situacio, situacio de la literatura merkato k.a.) kaj per la indiko de direkto por la Sango
de tiu situacio estas motivebla iu lernsekcio ““literatura instruado’ kaj — almenat
implicite — la Cefa celo de tiu lernsekcio.”” (p. 51).

Si distingas kvar kompleksojn:

1. enhavoj (= literaturspecoj kaj celoj de la LI);

2. sintenoj (= okupigo pri literaturo f<aj celoj de la LI);

3. adresatoj (= interesigo pri literaturo kaj celoj de la LI);

4. vojoj (= organizformoj kaj celoj de la LI).

Se rilate la enhavon starigas la demando pri legolisto, tiam ne plu povas
okazi fiksigo je $tofoj de la Fiteratura historiogratio, sed devas veni duobla
vastigo:

a) per varbtekstoj, jurnaloj ktp. (t.e. per influoj je la konsuma literaturo),

b) per comics, krimioj, periodajoj, infana kaj junula literaturo (t.e. per
influoj je la formado de fa Fibertempo). Aldonigas literaturaj limformoj kiel
radiodramo, filmo, televida ludo.

Literatura sinteno, t.e. okupigo pri literaturo, estis gis nun signata per ne-
precizaj lingvaj formuloj, kiel malslosi, esplori, ekkapti, kompreni, travivi.
Same neklara estis la priskribo de la instruista sinteno. Wilkending nomas kvar
signifajn sintenokategoriojn: travivi, kompreni, apreci, formi. Ci-rilate regas
konsento pri la konstruo de elementa poetiko.

En sia kritiko je la lerncelfiksado en la didaktika literaturo Wilkending el-
iras de reflektado pri kvar situativaj kompleksoj:

— la individua kaj socia situacio;

— la legosituacio;

— la situacio de la literatura merkato;

— la klerigopolitika situacio.

“La procezo de la trovado de lernceloj kaj la formulado de lernceloj aperas nun kiel
procezo de revizieblaj, Car situaci-rilataj decidoj. De la situacirilato farigas eble grand-
skale rekategoriigi enhavojn de la LI, formojn de la okupigo pri literaturo, diferencigajn
formojn de la interesigo pri literaturo kaj organizajn kondicojn de la LI, rilatigi al si kaj
peradi.” (p. 71).
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Lakone Wilkending konstatas la kompletan mankon de la lerncela ideo
¢e Ulshofer kaj Essen.

En la subcapitro ‘“‘Formalaj kondicoj por la ideologiigo de lerncelinterri-
latoj en literaturdidaktikaj konceptoj” (p. 76 ks) Wilkending distingas tri
aspektojn:

1. La funkcio de la individua situacio en lerncelmotivigoj;

2. La funkcio de la transferhipotezoj en lerncelmotivigoj;

3. La funkcio de la izoligo de lerncelaspektoj.

Neniu el la analizitaj de Wilkending alitoroj sufice diferencite okupigas pri
la novorientigo de la LI per analizo de sociaj ali individuaj situacioj. La argu-
mentadoj datlire karakterigas per cirkla strukturo, precipe, kiam ili eliras de
evolupsikologiaj teorioj por starigi motivigajn interligojn por literatura Stof-
elekto. Precipe al Ulshofer estas riprocate, ke ne eksplikante sian pedagogian
gvidlinion li postulas kiel celideon jen plifortigon jen kontraliefikon kontrali
la elira pozicio.

Wilkending venas al la jenaj rezultoj kaj konsekvencoj:

1. lerncela kritiko devas esti kritiko je la premisoj por lernceldecidoj.
(Rimarko: Alivorte tio signifas praktiki ideologikritikon je decidobazoj.)

2. Lerncelkritiko eksplikas la didaktikan teorion de iu atitoro.

Dumtempe la multnombro de nekiarigitaj problemoj ne permesas trakti la
eldirojn de la literaturdidaktikoj kiel tiujn de sciencaj teorioj.

Al Wilkending kvar teskokompleksoj Sajnas unuarangaj por la estonteco:

““a) la demando pri la validaj kaj pri la dezirataj kondicoj por la direktado de la
procezo de lerncelaj decidoj por la LI.

b) la demando pri la graveco de la LI en la kampo de la tuta edukado . . .

¢) la demando pri gravaj partaj sekciojdela LI...

¢) la demando pri la konstrukcio de tatigaj instrumodeloj atingantaj la kiel eble plej
grandan sencan gradon de precizeco de lerncelaj decidoj.”” (p. 90).

Al mi Sajnas, ke tie ¢i io devas esti regustigita, precipe car al punkto ¢) estas
atribuata plej granda probableco. La demando pri lerncelfiksadoj kaj pri kiel
eble plej granda interkonsento en ilia formulado devas plenumigi interne de la
strategioj disvolvitaj de la curriculum-esplorado. Estas rimarkinde, ke Wilken-
ding ne okupigas pri tio (Sia literatur-listo ne konas la nomojn de Robinsohn
kaj Knab). Se tio okazos, tiam al punkto b) devos esti donita unua rango, kaj
lige kun la klarigo pri la graveco de la LI temos pri gia sendisputa motivigo.
Sed tio signifas ankri gin helpe de motivigebla globala celo en la generala cel-
ado de la institucio lernejo kaj elmontri gian specialan kontribuon por la rea-
ligo de tiu generala celado. Tio ne plu povas okazi fragmentece per ellaboro
de projektoj, kiuj siaflanke ja devas esti stabilizitaj en gvida celideo.

23. Revuoj (ekde 1969)

231. Der Deutschunterricht 38)

Car jam ekzistas kritika analizo de du novdataj jarkolektoj de tiu i re-
vuo39) mia prezento povas limigi al malmultaj rimarkoj. De proks. 1969 Der
Deutschunterricht de Ulshofer klopodas trovi aligon al la ekestinta en la ger-
manistiko kaj lerneja pedagogio diskutado pri lingvistiko, sociolingvistiko (in-
kluzive la problemon de lingvobarieroj kaj de la kompensa instruado), curri-
culum-esplorado. Rilate la LI rimarkigas la sinturno al t.n. konsumtekstoj
(varbado, jurnalismo). Vera Gotz en sia analizo39) konstatas, ke malgrali tek-
nokrata inovacio Ulshofer plue dokumentas sian malkapablon inkluzivi en
sian rigardmanieron socioekonomiajn 8angigojn kaj ke ankal al la artikoloj pri
konsumliteraturo en la GI mankas reflektado pri sociaj implikigoj.

38 Der Deutschunterricht. Stuttgart 1 (1974) k.s.
39 Kp. noton 16.

Pri 1a lirika instruado de tiuj jarkolektoj GOtz resume konstatas: ““Al ¢iuj
kontribuajoj pri liriko en ambati jarkolektoj estas komune, ke ili klopodas
pri raciaj formanalizoj kaj evitas socirilatajn interpretojn. Tia speco de ‘racia’
prezento ne signifas kvalitan progreson de la malnova metodo de spontana
ensentigo.” (p. 138).

La plej novaj jarkolektoj de Der Deutschunterricht elmontras du general-
ajn tendencojn:

1. Literaturo estas formalizata kaj literatura klerigo estas rigardata kiel
instrumentala scio. Kun rigardo al produktanta socio estu akirata la kapablo
je abstraktado kaj komunikado.

2. Inovacioj implikigas en la teknokratizo de la instruado. Tiel ekz. grup-
laboro servas al bredado de elito, sed ne al la realigo de emancipigaj celoj kaj
pro gia socializa efiko.

232. Diskussion Deutsch40)

La fondita en 1970 de Ide, Ivo kaj Thiel revuo Diskussion Deutsch (DD)
provas novkoncepti la GI. Gi estas konsekvenca sekvo de la antatia bilanca
libro Bestandsaufnahme Deutschunterricht 41). El la gisnunaj kajeroj kvar
okupigas pri LI.

Geissler 42) distingas en baza artikolo du diametrie kontratiajn tendencojn:
orientigo je la literaturscienco kun la celo atingi komprenojn por literaturo
kaj orientigon je la literatura vivo. Li legitimigas la eblon de totala dubindigo
de la LI kaj starigas la demandon pri la senco de literaturo en nia socio entute
por ellabori tiam tri taskarojn:

1. la “‘ellaborigon de samtempuleco” (p. 13);

2. la “turnigon al la pasinteco” (p. 14), kiu kontribuu al aktivigo de la
komprenpovo kaj per okupigo pri tradicio efiku produktivecon (e tio la lego-
kanono devas esti fiksita de la nuntempo);

3. la aspekton de la estonteco kiel fakta pedagogia komisio de la LI. Tiu-
punkte al la LI estas atribuata konscisanga efiko.

Samkajere H. Ivo sin okupas pri la ‘Prolegomena’ de Geissler. En n-ro 4
(majo 1971) atitora teamo de la Bremena Kolektivo disvolvas tezojn por
edukado je kritika legado. La tezoj pri la LI tamen grandparte haltas en
svagaj intencodeklaroj anstatati nomi konkretajn celojn. Ekz. estas dirite:

La elektado de poemo devas submetigi al korektigo” ati ““‘La balada kanono
devas esti radikale Sangita’, sen la e¢ embria provo elmontri alternativojn.

La riproco pri ideologia suspektindeco tiel volonte kaj ofte farata de la DD-
alitoroj, Ci tie refalas sur ilin mem, kiam ili postulas: “‘La plej grava atitoro
en tiuj Ci lernojaroj estas Bertolt Brecht kiel instruanto de dialektika pens-
ado.” Ci tie propraj aksiomoj estas deklarataj dogmoj.

N-ro 5 (atigusto 1971) okupigas pri la didaktiko de Helmers, dum n-ro 9
(atigusto 1972) okupigas pri literaturteorio kaj literaturdidaktiko. En sia
kontrituajo “*La afirmativa jugkapablo. Pri la kritiko de la apreca didaktiko™
Maximilian Nutz okupigas ankal pri apreca kompetenteco kaj diskutado pri
lernceloj. I.a. 1i eksplikas:

“LI devus sub tiaj kondicoj [t.e. emancipiiga edukado resp. edukado al memstareco |
unue ekmontri la socian kondiCitecon de literatura produktado, due gi devus travid-
ebligi lingvostrukturojn kiel signosistemojn konsiderante la modernan lingvistikon, por
ke la lernanto ne estu elmetita al aktualaj kaj tradiciaj lingvostrategioj kaj aliaj rego-
funkcioj, kaj trie devus lernigi ekkoni literaturon kiel eblon por trarompi ideologiajn
strukturojn kiel anticipon de pli bona vivo.” (p. 284).

40 Diskussion Deutsch. Frankfurt 1 (1970) k.s.
41 H. Ide (ed.): Bestandsaufnahme DU. Ein Fach in der Krise. Stuttgart 1970. 2 eld.
1971.
42 R. Geissler: Wozu LU? En: DD 1.1970: 1, p. 3-15. 41



Ce tio Nutz starigas tri celojn: estetika sensiveco (“Lerncelo estas la kap-
ablo analizi la deviojn de literaturaj strukturoj disde normallingvaj kaj ekkoni
la intencatajn funkciojn de tiaj divergoj”, p. 285), prijugo de la literatura
strategio kiel respondo al difinitaj socikulturaj donitajoj kaj ekkono de la
socia funkcio kaj ideologikritiko.

Sub la titolo “Ideologikritiko en la GI”’ la revuo DD eldonis meze de 1972
specialan volumon, en kiu pluraj kontribuajoj okupigas pri la LI sub tiu ¢i
aspekto. En unua artikolo (“Pri la neceso de Sangita LI") Ide elcerpigas en la
kutimaj jam Ce li lamentadoj pri la sistemstabiliza funkcio de LI, kiun li vidas
ankall en la novaj legolibroj levantaj la socian pluralismon al dogma rango.
“Por tiu, kiu komprenas sub 3angigo sistemsangan progresadon, la ellaboro
de Sangita, Sanganta LI en teorio kaj praktiko estas starigita kiel tasko.”

(p. 14). Tiu &i koncepto ¢iam denove postulata, gis nun ne estis prezentita
de Ide kaj lia skolo. Ne suficas sekve esti kontrali Ulshofer sen prezenti
batalpretan antimodelon.

Resume direblas, ke DD alportis kelkajn en instruado realigeblajn projekt-
ojn (ekz. traktadon de fabloj en la 6a klaso), sed ke giaj kontribuantoj gis nun
ne sukcesis prezenti pretan koncepton orientigantan je la curriculum-modelo.
Tiel longe kiel tio ne okazos, tiel longe, kiel oni limigas al iuj alternativaj
projektoj kaj ne klarigos la bazan diskutadon pri la lernceloj de la GI, la revuo
impresas disfunkcie kaj fine havos nur efemerajn sukcesojn. La enigmosolvadc
pri tio, kion do celas LI, daliros, sen tio, ke la instrupraktiko gisvivus la tiel
bezonatajn Sangojn.

3. Disvolvo el kompleksa celo (Fiksado de hierarkio de lernceloj)

31. Enordigo de la LI en la lernejan kompleksan celon de la emancipigo43)

Globala celo de la LI devas esti enordigebla en globalan celon de la lern-
ejo generale kaj kontribui memstare al ties operaciigo en parta sekcio de la
instruado. Ci tie konturigas esence tri tendencoj, kiuj signaligas per la no-
cioj “ekipo por venko de vivosituacioj’’ (Robinsohn), “memdecidado™
(v. Hentig) kaj emancipigo (Klafki k.a.). Fundamento de la sekvaj konside-
rajoj estas la gvidideo de la emancipigo, renkontebla en la lastatempa peda-
gogia literaturo (Mollenhauer, von Hentig, Gamm, Giesecke, Fischer).

Se emancipigo estas konsiderata kiel plej supera generala celo de la
lernejo, tiam devas esti nomataj realaj situacioj kaj ties koncicoj kiujn oni
devas venki, se formuloj kiel malkonstruo de regado kaj subpremado ne
rigidigu en senenhava babilaco. Sociologie fundita socianalizo sekve estas
la antatiikondico por diferencigado de operaciigaj eblecoj de instruado
celanta emancipicon. La ekkono kaj sperto de dependecoj tiam kondukos
al emancipigaj lernceloj, kiuj generale formulitaj povus esti:

— lernantoj devas ekkoni, ke ili vivas en dependecoj;

— lernantoj devas lerni pridemandi trovatajn dependecojn pri iliaj celoj;

— lernantoj devas ekkoni, ke dependecoj povas esti malkonstruataj;

— lernantoj devas ekkoni, ke ekzistas limoj por la malkonstruo de depen-
decoj, ekz. la dependeco de la propra korpeco;

— lernantoj devas ekzerci elprovi la limojn de la nesupereblaj dependecoj
kaj prokrasti ilin;

— lernantoj devas ekzerci malkonstrui supereblajn dependecojn.44)

43 Tiu &i ¢apitro dankas esencajn instigojn al la jenaj artikoloj: K.G. Fischer: Emanzi-
pation als Lernziel der Schule von morgen. En: Informationen . .. 2. 1970: 3/4,
p. 7-11:nun en: K.G. Fischer: Uberlegungen zur Didaktik des politischen Unter-
richts. (Pripensoj pri la didaktiko de la politika instruado), Gottingen 1972, p. 80-91.
S. Vierzig: Thesen: “Emanzipation’ oder absolute Werte der Religionspadagogik.
l.c., p. 12-13.

44 Tion finfine celas ankat Das kleine rote schiilerbuch de B.D. Andersen, S. Hansen,
J. Jensen. 6. eld. Frankfurt 1971.

La edukadon je emancipigo kontraustaras la edukado je absolutaj
valoroj, kiu estas la pedagogia reflekso de socio direktita je la recepcio de
tradiciaj ‘“‘eternaj’’ kulturobjektoj volanta fiksi la socipolitikan status quo.
Tio manifestigas en la malnova tristruktura lerneja sistemo, en eksmoda
kompreno pri talento kaj klereco, en kanonizitaj instruplanoj, en virtokata-
logo karakterizata per ordo, obeemo, sinrego, disciplino k.a. afirmativaj
virtoj kaj fine en la ligiteco al firmaj normoj,.ekz. la seksa moralo, la
politika moralo, la individua vivmaniero.

Konsekvencoj de tia edukado je absolutaj valoroj estis kaj estas afirmativa
sinteno, kredemo je alitoritato, denunco de la kritika racio, konscia regreso
kaj nekapablo je utopia pensado.

Edukado je emancipigo manifestigas en:

— kompleksa lerneja sistemo, dissolvanta klase kondicitajn barierojn kaj
kapabliganta la lernantoj je kundecido en la elekto de la lernobjektoj;

— en empirie certigita kompreno pri talento, rigardanta talenton kiel lern-
motivacion kaj ne kiel heredajon, kiel funkcion de sociaj kondicoj kaj ne
kiel naturstaton;

— en kompreno pri klereco eliranta de la kapablo je datlira emancipigo el
donitaj strukturoj de regado kaj alitoritato kaj rigardanta klerecon ne kiel pose
posedajon de kulturtradicioj, sed kiel kapablon je life long learning;

— en revizio de la instruplanoj per eliro de lernceloj kaj ne de Stofoj kaj de
katalogo de lernceloj metanta frontloke emancipigajn celojn kiel movigemo,
kritika racieco, politika sensiveco, koopera kapablo kaj anticipa pensado.

Sangita LI povas kaj devas fari necesan kontribuon al la edukado je eman-
cipigo. Al tio apartenas:

1. konsciigo de la emancipiga karaktero de la literaturo, cefe tie, kie gi
komprenas sin kiel kritikon je ekzistantaj cirkonstancoj au kiel proteston
kontrali malhumaneco;

2. rezigno pri la manipula formo de LI, precipe per socializaj tendencoj
en legolibroj. LI devas elmontri alternativojn. En tio gi povas sukcesi nur per
rezigno pri sia okupigo pri okcidentgermana literaturo kaj per globala apert-
igo. Sekve gi devas esti okupigo pri tekstoj kaj iliaj enhavoj, sed gi ne devas
esti komprenata kiel nacia kultarango. De la LI do povus eliri konscisangaj
efikoj;

3. katalogo de lernceloj de la LI, kiu malkasSas la celojn de la LI.

Edukado je emancipigo bezonas la konstantan ideologikritikon. Por tio
la LI povas kapabligi, se gi:

1. metas humanajn prioritatojn kontrat interanalizo kaj unuflanka utilisma
racieco;

2. instigas je konstanta kritika reflektado pri sociaj cirkonstancoj.

Simile ankati Horst Weiss vidas en la LI helpon por emancipiga edukado.
Li skribas:

“Okupigante pri malsame literature formitaj, ilustrantaj ekzistadaj modeloj, iliaj
limoj kaj iliaj kondi¢oj gi povus oferti helpon ¢e la ellaboro de propra ekzistada modelo,
t.e. gi povus akceli la baze gravan por la emancipigo kaj sub la kondicoj de pluralisma
socio §ajne aparte malfacile plenumeblan identigadon de la junuloj”45)

Estas konsiderinde, ke tiu emancipiga celfiksado de la LI ne estas ligita al
difinitaj tekstoj, e¢ ke la fiksado de legokanono eventuale povus kontrati
tiajn klopodojn. Plie estas pripensinde, ke tiu ¢i celfiksado estas kontinua por
Ciuj lernejaj Stupoj kaj malsame realigota per malsamaj tekstoj. Tio en multaj
kazoj (fabeloj, fabloj, triviala literaturo) kondicigas la disvolvadon de la kap-
ablo de kuspa legado.

15

45 1.c. (noto 36). 43
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32. La demando pri literaturo

Ce la starigado de motivita katalogo de lernceloj du demandoj Sajnas al ni
aparte gravaj:

1. la klarigo de la nocio literaturo;

2. la demando, kie literaturo havas hodiali sian “‘lokon en la vivo”.

La unua demando devas esti levata sub kvarobla aspekto:

1. Kio estas literaturo?

La klarigo de tiu ¢i demando estas decide grava por la stofoj de estonta LI,
por la arango de legolibroj de la legoplano kaj e¢ de la instrumedioj. Oni devas
demandi, Cu estinta LI povos limigi al la medio de presitajoj, ati ¢u gi ne devas
igi memkompreneblaj ankal filmon kaj televidon (precipe pro la kreskanta
signifo de videoregistriloj). Tiam la literatura nocio devus esti etendata e trans
la nocion teksto. Oni tamen pripensu, ke literaturo ekzistis jam antati la skribo
kaj la ebliginta per gi konservado.

2. Funkcioj de literaturo

Ci tie gravas cefe la ekkono de la ambivalenco de literaturo, t.e. la distingo
inter afirmativa kaj emancipa literaturo. Literaturo povas kontribui al la
subpremado kaj al la liberigo de la homo resp. esti la vehiklo, per kies helpo
estu acelataj subpremado kaj liberigo. La literaturdidaktiko, se gi prenas
serioze la celon de emancipiga eduko, donos preferon al tiaj tekstoj, kiuj povas
kontribui al la emancipigo de la lernanto. Antiemancipajn tekstojn gi instruos
legi kuspe.

3. Efikoj de literaturo

Ankati ¢i tie oni devas konsideri la ambivalencon de literaturo. Gi povas
kontribui al la stabiligo de ekzistantaj cirkonstancoj, sed gi povas efiki ankal
Sangon de sociaj cirkonstancoj.

Ce tio oni atentu duoblan efikadon: unuflanke je la individua ko.nscio dt;
unuopaj legantoj ati (en la kazo de la lernejo) grupoj de legantoj al je partoj
de la popolo. La lasta efiko povas eliri ekz. de legotekstoj, kontraktoj,
manifestoj, reklamo-tekstoj kaj de la perataj de amasmedioj limformoj de
de literaturo. Individue literaturo povas efiki konscirestringe ali konsci-
largige.

4. Scienca prilaboro de literaturo

La LI ne povas pli longe kompreni sin kiel germanistikan propedetitikajon,
sed devas profiligi en sia vera rilatoscienco, la literaturpedagogio. Tio kom-
encigus per tio, ke literaturinstruistoj ¢esos plue miskompreni sin kiel ger-
manistoj. Literaturpedagogio povas esti komprenata nur kiel kompleksa
scienco de literaturscienco, sociologio, psikologio kaj didaktiko. La dergand-
maniero de la literaturpedagogio devas komenci farigi memstara orientig-
ante je la realaj bezonoj de la lernantoj rigarde al ilia nuna kaj estonta roloj.
Necesa konsekvenco por la LI tiam estus la rezigno pri t.n. teksto-kadavroj.

Per tio ni venas al la dua demando pri tio, kie literaturo hodiali havas sian
“lokon en la vivo”. Certajo estas, ke por la plimulto de la legantoj la okup-
igo pri literaturo formas parton de ilia libertempa arangado resp. respondas
al aktuala informbezono. Tiun cirkonstancon devas konsideri la LI. Rilate
la lernanton tio signifas, ke la LI ne rajtas ignori eksterlernejan literaturan
konsumsintenon, sed devas temigi lian legosintenon. La demando, kie la
lernanton renkontas literaturo, estos respondebla nur per §tofoj, kiujn gis
nun la LI ignoris ali primokis: comics, kioskliteératuro, junularaj revuoj,
filmo, televido, t.n. junularaj libroj ktp. Tasko de lernantoorientita LI
estus ¢i tie antatli ¢io evoluigi terapian legosintenon. Tio finfine celas je
la ebligo de la adekvata uzo de tiu literaturo, malpli kun la celo gin aboli
(kio estus iluzia) ol kun la celo ne esti elmetita al gi.

Se la LI kontribuu al la emancipigo de la lernanto, ne sufi¢as elmontri
eventualajn antiemancipajn intencojn de iuj tekstospecoj, sed plenumi la
transiron al tia literaturo, kiu mem havas tiajn intencojn. Tiam la orientigo
je bezonoj de la lernantoj ne signifas — lali ofta miskompreno — suprajan
limigon je donitajoj (ekz. cksterlernejaj legopraktikoj), sed liberigon el
dependecoj ankal per literaturaj alternativoj.

33. Eventuala katalogo de lernceloj (celataj kvalifikoj)

La nuna provo kunmeti detalan katalogon de lernceloj eliras de la konvinko
(kontratle al la Heslanda Instruplano), ke la kunmeto de tia hierarkio de
lernceloj estas principe ebla kaj ke la apliko de la curriculum-modelo
ankat al la LI estas principe necesa. Ce tio la dependeco de la curriculum-
procedoj de la religiopedagogio restu sendisputa. Malgral tiu ¢i provo kaj
malgrati iuj aliaj antaliaj kaj certe sekvantaj klopodoj ni tamen opinias, ke
tiaj izolite faritaj provoj restos tro unuflankaj kaj antali ¢io neniam povos
pretendi devigecon. Kio estas urge bezonata, estus la establo de literatur-
pedagogiaj institutoj, en kiuj unue devus esti plenumita koordina laboro,
t.e. larga bilanco el la literaturdidaktika verkaro ankat kaj specife el aliaj
kultur- kaj lingvoteritorioj. Poste devus esti farita larga situacianalizo rilate
la situacion en FRG kaj rigarde al eventuale ekestanta pli grandteritoria
lerneja institucio, ¢e kio aparte devus esti sekvata la demando pri kvalifikaj
bezonoj. Samtempe estu disponigataj projektoj ellaboritaj lati la curriculum-
modelo, kiuj per instrua elprovo devus esti submetataj al konstanta revizio.
Gis nun publikigitaj instruekzemploj ne plenumas tiujn postulatojn.

En la nuna provo mi konscie rezignas pri detaligo de ¢iuj punktoj, sed
fajncela fiksado estas ekzempligata je nur kelkaj ekzemploj por elmontri
eblajn modelojn. Konsiderante la antatiajn pripensojn kaj uzante kiel eble
plej vastan literaturan komprenon, la lernejan kompleksan celon de la
emancipigo kaj la klerigan koncepton de Robinsohn, ni formulas la jenan
globalan celon:

Globala celo:

Kapablo je adekvata uzo de literaturo kiel kontribuo al la ekipo je majstr-
ado de vivsituacioj.

La kapablo je adekvata uzo de literaturo esprimigas en la sekvantaj

Superaj celoj:

1. en la kapablo je adekvata uzo de tekstoj (= literatura materialo);

2. en la kapablo je adekvata orientigo en la literatura produktado;

3. en la kapablo je adekvata uzo de literaturhistorio (de literatura tradicio).

Pri 1: Kapablo je adekvata uzo de tekstoj

11. Konstruo de kompetenteco pri uzo de teksttipoj

111. Konstruo de prozodia kaj stilistika terminologio kaj ties apliko por
identigo de teksta faktostato (= kapablo je uzo de poeziaj kategorioj)

112. Havi bazan scion pri la evoluo de literaturscienca terminologio (ekz. la
evoluo de la novel-nocio)

113. Estetika sensiveco: ““Lerncelo estas la kapablo ekkoni la divergon de
literaturaj strukturoj disde normallingvaj kaj la intencatan funkcion de
tiaj divergoj.’’46)

Tiuj tri celoj rilatas la tri genrojn:
a) liriko

b) epiko

¢) dramatiko

46 M. Nutz: Die affirmative Urteilsfahigkeit. Zur Kritik der Wertungsdidaktik. En: DD 3.
19723 9, p.-2885.
47 Gerth (noto 34).
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114. Konsum- kaj taga literaturo (konsumtekstoj)
(ekz. jurnalo, reklama varbado, informfontoj ktp.)
115. limformoj de literaturo
(ekz. radiodramo, filmoj, televida spektaklo)
12.  Ekkoni antropologiajn dimensiojn en la literaturo
121. kiel historian dimension
122. kiel aktualan dimension (Geissler: elformigo de samtempuleco)
123. kiel futuran dimension (literaturo kaj utopia pensado)
Interne de Ciu el tiuj tempodimensioj estas realigeblaj la jenaj celoj:
— ekkoni, ke literaturo povas esti revolucia, kiam gi engagigas por la viv-
anta kontratl la institucia;
— ekkoni la demandan sintenon de literaturo kontrat la tujpreta respondo
(ekz. Brecht: Demandoj de leganta laboristo);
ekkoni literaturon kiel skizon de kontraimondo:
— ekkoni literaturon kiel simulajon;
— helpe de literaturo akiri komprenon pri la nefinebleco de la homo;
— ekkoni literaturon kiel eblon por okupigi pri la realeco;
— literaturo kiel mensogo.

Temaj unuoj:

milito — paco; felico — malfelico; amo — malamo; atitoritata — antialito-
ritata, ktp.

Pri 2: Kapablo je adekvata uzo de literatura produktado
(Povi kritike prijugi la interagadan procezon atito-eldonejo-distribuo-

leganto en gia historia kaj aktuala situacio)

21. Adttoroj

211. Havi biografian bazan scion pri tekstproduktantoj

212. Havi scion pri poetaj skoloj kaj grupoj de la pasinteco kaj nuntempo

213. Havi sciojn pri organizajoj kaj institucioj (PEN, literaturaj kongresoj,
premiadoj, ktp.)

22. Eldonejoj

221. Havi bazan scion pri la evoluo de la libropresado (ekz. manuskriptoj,
presmanieroj, eldonteknikoj, ktp.)

222. Havi sciojn pri la eldonejoj de la nuntempo (kapablo povi orientigi en
la literatura merkato)

23. Distribuo

231. Havi bazan scion pri la distribuo de literatura produktado
— librokomerco
— libroscietoj
— recenzoj
— bibliotekoj
(Koni ekonomiajn interrilatojn de la literatura agado.)

24. Legantoj

241. Tavolspecifa legado (legosinteno)

242. Dependeco de tekstspecoj kaj legantosociologio
Ci tie LI estas parto de la politika-ekonomia klerigado.

Pri 3: Kapablo je adekvata uzo de literaturhistorio

Havi sciojn pri historia, socilogia, psikologia kaj politika rigardmaniero al
literaturo:

— havi bazajn sciojn pri literaturhistorio (inkluzive de tekst- kaj eldon-
historio)

— literatura recepcio (historio de efikado, ekz. Werther)

— literaturo kiel politikajo (subpremata kaj malpermesita literaturo; vatikana
vatikana indekso; underground-literaturo; dangera por la junularo literaturo:
tabuliteraturo)

— demandoj pri apreco kaj Sangigo de normoj;
— dependeco de literaturo de sociaj fluoj;

— komparatistiko;

— tradukaj problemoj.

Motivigo de la globala celo

Elira pripenso por la elektita formulado estis la konstato, ke la gisnunaj
globalaj celoj fiksis pli partajn aspektojn de la LI ol ampleksi la tutan
taskaron per iom kontentiga celfiksado. Tio validas por Ivo (“‘kapabligo je
partopreno en la literatura vivo™), por Dahrendorf (“memstareco en legado™)
kaj por Gail (“‘socializo per intensigo de la komunikkapablo’’). Restas pri-
pensinde, ke tia globala celo tre facile riskas rigidigi je senenhava formulo.
Plia pripenso en la komenco estis tiu, ke klereco lali la kompreno de Robinsohn
estas “‘ekipo je la venko de vivosituacioj”. Tio signifas, ke LI devas formadi
tiajn kapablojn, al kiuj pruveble respondas ankal eksterlernejaj sintenoj. Kaj
tio plue signifas, ke lerncele orientita LI eble ati eC certe devos rezigni pri
multaj Stofoj kaj temoj de la tradicia LI kaj devos orientigi lali bezonstato
akirita per analizo de situacioj. Ci-rilate artikolo de Hoppe 48) donas inte-
resajn pripensojn. Se lernceloj estas la priskribado de kapabloj, per kies akiro
plenumigas sintenos8angigo, tiam la sumo de tiuj kapabloj devas esti alstrebata
per globala celo de la LI. Tiuj ¢i kapabloj ne devas limigi je poezia literaturo,
sed devas ampleksi la tutecon de literaturo, t.e. apud la izolita teksto devas
esti konsiderataj demandoj pri la literatura produktado kaj de la teksthistorio.
La katizo, kial gis nun ne estis ebla kolektiva decido pri lernceloj, estas ideo-
logia:

g“Priskribo de lernceloj kiel priskriboj de kompetentecoj ne estas penseblaj sen ideolo-
gikritika elemento; per tiu ¢i elemento de la priskribado de kompetentecoj unufoje prak-
tikataj sintenoj estas prezentotaj kiel ne dezirindaj, alifoje ankorat ne praktikataj formoj
kiel dezirinda kompetenteco.”48)

Elirpunkto, t.e. donita literatura objektivajo Ce tio povas esti kaj la teksto
kaj tekste difinita situacio. Per tiu Ci kaj-kaj estas evitata la Sajna dualismo de
Hoppe.

“‘Se mi prenos la tekston kiel situacidifinan rimarkilon, tiam mi povas strukturigi la
kompetentecon lal tekstospecoj; tiam mi venas ekz. al divido je epika, lirika kaj drama-
tika klereco (Helmers).” ‘“Se mi prenos la tekston kiel nuran variajon de la situacio kaj
se la situacion mem mi difinos per politikaj nocioj, tiam per la priskribado de kompet-
entecoj miricevas teman strukturigon kun nocioj kiel: kritika distanco, politika kon-
scio, manipulado, fremdigo, emancipigo.”48)

Estonta literaturdidaktiko kaj fiksado de lernceloj agos sage, se gi tenos
aperta multajn elireblojn.

48 O. Hoppe: Operation und Kompetenz. Das Problem der Lernzielbeschreibung in Fach
Deutsch. En: Linguistik und Didaktik. 3. 1972: 10, p. 85-97.
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La lingvajo de la komerca reklamo

De Reinhard Haupenthal (FRG)

— Instruprojekto en la propralingva instruado de la 9a klaso —

La projekton “La lingvajo de la komerca reklamo’ mi elprovis dufoje:
komence de 1972 en la knabina gimnazio de Homburg/Saar, kaj fine de
1972 en la knabina gimnazio de Saarbriicken, ambatifoje en la 9a klaso. La
unua realigo bazigis sur kolekto de tekstoj kiuj estis je la dispono de la lern-
antinoj, dum la dua plenumo bazigis sur reklamotekstoj kolektitaj de la
lernantinoj mem el ilustritaj revuoj. Tio donis pli rektan motivacion. Dua
aliajo de tiu plenumo estis, ke ¢ifoje mi mem kaj miaj lernantinoj disponis pri
klare formulitaj celoj, kiuj devis esti atingitaj je la fino de la lernprocezo kaj
kiuj estis samtempe kontrolinstanco por skriba ekzameno.

Tiun katalogon de lernceloj — intertempe kutimajo en Ciuj projektoj orien-
titaj je la curriculum-modelo — mi deziras konigi al nia internacia legantaro
por diskutigi gin. Mi intence rezignas pri aldono de stofoj, t.e. de reklamo-
tekstoj, Car ilia elekto estas praktike indiferenta kaj facile plenumebla en kiu
ajn lingvo. 1)

Projektcelo: Kapablo je kritika-reflektita uzo de la lingvajo de la komerca
2 reklamo.

Integrigo:  La projektcelo estas parta celo de la meza celo: kontribui al

la kresko de la komunik-kapablo.

Detaligaj celoj:

1. La lernanto akiru bazan scion pri la varbado. Li lernu distingi inter
reklamo, varbado kaj propagando.

2. La lernanto povu nomi karakterizajojn de la slogano kaj povu ilin
identigi je ekzemploj. Li povu memstare trovi sloganojn en reklamo-
tekstoj.

3. La lernanto povu nomi la ¢efajn fenomenojn de la reklama lingvajo kaj
analizi ilin je ekzemploj.

31. Lipovu analizi la uzitan de la reklama lingvajo vortfaradon lati la
strukturprincipo substantivo-adjektivo-produktnomo.
32. Lipovu ordigi la vortelekton de la reklama lingvajo lati la jenaj vid-
punktoj:
321. Ofteco de vortspecoj
322. Semantika valorigo
322.1 Intensiga kompozicio; 322.2 Senkonkretigo;
322.3 Plivalorigaj speconomoj; 322.4 Nomigo de la varo
per altvaloraj vortoj; 322.5 Karakterizo per valorigaj au super-
lativaj adjektivoj; 322.6 superlativo kaj komparativo
323. Lingvotavoloj kaj lingvocirkloj
323.1 Ciutaga lingvajo; 323.2 fakaj vortoj; 323.3 fremdvortoj
324. Slosilaj vortoj de la reklamo
33. Lipovu analizi la frazkonstruon de la reklama lingvajo lati la jenaj
tri vidpunktoj:
331. kompleta frazo
332. nekompleta frazo
333. frazlongo
34. Likonatigu kun retorikaj (stilistikaj) rimedoj de la reklama lingvajo,
povu ilin nomi per ekzakta terminologio kaj identigi je ekzemploj.
Ce tio estu atentataj la jenaj retorikaj rimedoj:

1) Mi dubas, ke io simila estas jam plenumebla en Esperanto, kiu praktike ne konas
komercajn reklamojn. Sekve ia aparta reklama lingvajo gis nun mankas en Esperanto.

34.1 Ripeto; 34.2 aserto; 34.3 ordono; 34.4 alparolo; 34.5 enkon-
duka demando; 34.6 antitezo; 34.7 triobla figuro; 34.8 gago;
34.9 prozodia lingvajo; 34.10 elifemismo; 34.11 negacio; 34.12 vort-
ludo; 34.13 aludo; 34.14 antropomorfigo de la varo; 34.15 mitigo
de la varo.

4. La lernanto akiru orientigan scion pri la psikologio kaj sociologio de

varbado.

41. Lilernu distingi inter afektiva kaj informativa varbado.

42. Lilernu demandi pri la efika estetiko de la reklamo.

43. Lilernu konkludi el la lingvajo de la komerca varbado je la mond-
percepto de la celgrupoj, t.e. li lernu kompreni varbadon kiel
ideologion.

5. La lernanto gwovu adekvate interpreti la poemon Reklamo de Ingeborg
Bachmann.?2

2) Kp. mian tradukon de la poemo en Norda Prismo 17.1972: 3, p. 172. Kompreneble en
aliaj lingvoj oni uzu aliajn kompareblajn tekstojn.

49



RECENZOJ

Literatura renesanco ai hazardo?

Okaze de la represo de tri originalaj verkoj

Julio Baghy: Printempo en la aiituno. Aabyhgj: Dansk Esperanto-Forlag
1972.116 S. 15 dkr. (Repr. de la eld. Kéln 1931.)

Francisko Szilagyi: Trans la fabeloceano . . . Noveloj. Aabyhgj: Dansk
Esperanto-Forlag 1972. 135 S. 23 dkr. (Repr. de la eld. Budapest 1931.)

Stellan Engholm: Infanoj en Torento. 3-a eld. Aabyhdj: Dansk-Esperanto-
Forlag 1972. 100 p. 15 dkr. (Repr. de la 2-a eld. Stockholm 1934))

Antalirimarko. — Literaturscienco kaj literaturdidaktiko (kaj sekve la des-
tinata de ili literatura instruado) vivas de tekstoj. Tekstoj estas historiaj feno-
menoj kaj kiel tiaj povas postefiki, resti validaj ati forgesigi. En la historio de
la Esperanto-literaturo gis antati nelonge ni trovigis en tia stadio, ke ni devis
konstati, ke la forgesigo de multaj tekstoj estas akuta dangero kiu povrigus nian
kulturan situacion senigante nin de kultura kontinuo. Felice tio eé subite
Sangigis. La teknika progreso (facila represado) ¢ifoje kombinigis kun kultura
progreso, tiel ke estas esperinde, ke iom post iom rehaveblos la Cefaj tekstoj
de nia kulturo. Tri tiaj tekstoj kusas antaii ni.

Literaturhistoria rimarko. — Se ni disponus kronologian literaturhistorian
tabelaron oni facile vidus, ke la komencaj tridekaj jaroj estis aparte ricaj je
originala literaturo. Cefaj nomoj: Baghy, Kaloscay, Totsche, Engholm,
Szilagyi, Schwartz, Forge, Merchant, Boatman, Varankin, Baranyai, Wein-
hengst, ali inter la lirikistoj: Ljubin, Hesse, Hrima, Smit, Nash, Peneter, Ito,
Mihalski, Pizzi k.a. Multaj el tiuj aiitoroj rekte aili nerekte havis rilaton al
Literatura Mondo, de kiu eliris fortaj impulsoj. Szildgyi kaj Baghy estis giaj
fortaj kolonoj. Ambati iliaj verkoj aperis unuafoje en 1931, tiu de Engholm
unuafoje en 1934,

Baghy. — Printempo en la aiituno certe ne apartenas al la plej fortaj verkoj

de Baghy, enhave kaj rakontoteknike i e¢ postrestas la unuajn du romanojn.
(Tamen ankorali en 1961 aperis franclingva traduko.) La medio de tiu rakonto
estas duobla: hungara kaj cirka. Mi ne scias, sed tian hungarecon oni trovas
hodiali eble nur en la plej forlasitaj provincoj. Estas oktobro. Hazarde en
kamparo renkontigas lastaklasa gimnaziano (la “sinjoro gimnaziano™) kaj

cirka knabino. Ambati enamigas kaj hazarde malkovras sian komunan sorton
de orfeco. Si (Eva) edukigis ¢e du cirkanoj, majstro Baltazar kaj Fridolin, kiuj
estas migraj artistoj. La renkontigo finigas kun la foriro de la cirka trupo. La
antatidiro pri la malbonatiguraj bukloj realigis.

Szildgyi. — Tute alispeca estas la verko de Szildgyi. Gi apartenas al la genro
de la artfabeloj kaj karakterizigas per fajna ironio, cefe en tiu pecoj kiuj rolas
en Esperanta medio. Jam en 1932 la tiama Totsche parodiis pri gi: ““ ... ogjo
Francisko per la helpo de la modernaj fabeloj kondukis la novajn adeptojn

al la guo de pli komplika literaturo, ¢ar kiu gustumis tiun ¢i simplan lingvon,
eklernis legi ankati la pli malfacilajn librojn.”

Engholm. — La nuna represo estas la unua parto de romantrilogio (la sola en
Esperanto) aperinta unuafoje en 1935; la dua parto de Infanoj en Torento
aperis en 1939, kaj la tria parto de la trilogio sub titolo Vivo vokas en 1946.
Kontraste al la du antatiaj verkoj tiu de Engholm estas realeca kaj gia leg-
ado en Esperanto-instruado multe pli rekomendinda. Lingve kaj stile gi estas
Konstante simpla, sen esti mallerta. Pro tio 8ia legado estas jam frue ehla
Enhave §i bazigas sur la situacio de Svedujo el la tridekaj Jaroj: la aliformigo

de Torento de kampara urbeto al industria urbo (kun tiu oldulo reprezentant

de la malnova epoko, e lingve ne plu komunikipova kun la juna generacio)
kaj la akuta krizo de senlaboreco Sovigas el la fono de la verko en la senperan
konscion de la plenkreskantaj lernejonlasaj infanoj. Pro sia problematiko la
verko estas sekve didaktike preferinda al la aliaj. Mi supozas, ke ankat lau-
guste gis estus preferata de lernejanoj.

Fina rimarko. — La represo de tiuj ¢i tri verkoj Sajnas — kiel indikas la ti-
tolpagaj rimarkoj de la eldonisto — unuavice hazardo. Mi opinias tamen, ke el
multaj hazardoj povus farigi literatura renesanco. Tio lasta tamen nur, se la
leganta publiko subtenos la eldonajn iniciatojn kaj kiam la Esperanto-
instruistoj komencos disvolvi literaturdidaktikan koncepton.

Reinhard Haupenthal, FRG

Malfermi la diskutadon ¢e la fronto

Vogt, Jochen (ed.): Literaturdidaktik. Aussichten und Aufgaben. (Literatur-
didaktiko. Perspektivoj kaj taskoj.) (Diisseldorf): Bertelsmann (1972). 332 p.
(Literatur in der Gesellschaft. 10.)

Literaturdidaktiko sendispute farigis merkatartiklo. Tio manifestigas i.a.
en troprodukto de varoj. Antologioj plioftigas kaj ofte represas artikolojn
ankorati freSdatajn. Tiun tendencon ne sekvas Vogt, ¢ar lia kolekto (kun Sajne
nur unu escepto) prezentas unuaajojn Sparantaj al la fakulo tedigon (malapro-
bon) ati trotujan konfirmon.

Vogt skizas la konfuzan situacion de la (tamen ankorall) konturiganta lite-
raturdidaktiko, t.e. la gisnunan mankon de sciencoteoria konsento kaj la
efikojn de klerigopolitike kondicitaj studvojoj (bazitaj sur nia laliklase struk-
turita kleriga sistemo). La ambatiflankajn miskomprenojn: sur la flanko de la
tradicia literaturscienco la ignorado de didaktikaj demandoj; sur la flanko de
separatismema literaturdidaktiko la fremda bildo de la literaturscienco kiel |
statika scienco, necesas dissolvi. Sur tia fono Vogt imagas literaturdidaktllkom
lal celgrupoj, kies taskoj estas “‘elspuri la tradiciojn kaj teknikojn.de l'a l}te- ]
ratura produktado, la mekanismojn de la literatura perado, la subjektivajn kaj
tutsociajn efikadojn de literaturaj produktoj” (sendepende de la trovota por
tiu disciplino termino). _

El la bunta kalejdoskopo de kontribuoj distingeblas jenaj temgrupoj:

1. sciencteoriaj pripensoj pri la pozicio de la literaturdidaktiko;

2. metodologiaj diskutoj pri la problemoj de tekstinterpretado kaj lite-
ratura aprecado;

3. curriculum-skizoj sur diversaj abstrakciaj ebenoj kaj por diversaj cel-
grupoj;

4. kontroversaj prijugoj pri la ekkona valora de “arta’ literaturo en eman-
cipa instruado; .

S. empiriaj materialkritikaj analizoj de la eksterlerneja legosinteno kaj
giaj preferataj objektoj;

6. unuaj skizoj por la novkonceptigo de lernejaj laborrimedoj kaj -formoj
kaj de ‘““didaktikaj” studvojoj.

Tiu ¢i superrigardo montras kiel lar§e Vogt konceptas la literaturdidak-
tikon. Eble tio klarigas, kial iuj kontribuoj elfalas tre svage kaj apenatli apar-
tenas al la kadra temo. Tio ekz. validas por Seiffert kiu apelacias por la
alpreno de t.n. subpremataj klerigaj enhavoj por akceli la sensivecon kaj sen-
temecon de la lernantoj pro konsidero al nia globala situacio. (Almenat li
restas Suldanta la transferon de tiaj curriculum-postulatoj al la literatura in-
struado.) Kvankam Dingeldey igas pli konkreta, ankat si eksvebas. Elirante

de la diversaj sociaj funkcioj de literaturo (sistemstabiliga, sistemmdﬁe;ren.ta,
sistemSanga) §i venas al generalaj lernceloj, por kiuj bezonatas historiaj kg]
sociologiaj scioj same kiel ideologikritikaj kapabloj. Si konscias, ke tio atto-
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1ate kunportos motivaciajn problemoj ipe ¢ j j ki

L PC /acia ¢ 10jn, precipe Ce meztavolaj lernantoj kies

ocia pozicio ne celas sangon (p}lbonlgon) de ilia situacio. Pro tio la ekkcj)naj
rocezoj estas reahgataj. per la rigardado de tiaj historiaj fazoj, kiuj montras
l.a IsiaJAI_lkarakterop df privilegiiteco. Dingeldey eksplikas tion je la ekzemplo de
ad asismo. Per tio 8i (konsg_le) krevigas la kadron de la gepatralingva instru-
:u Sé rl::il égir:lva hapcli(llkapp:dsm e;(zemplo estas tro speciala, ¢ar gi limigas al la

per: nnaziaj klasoj, dum la politikeco de li i

Dimoiae tiaate P iteraturo devus esti struktura
Du interesajn (kaj gis nun neglektitaj j i i j
\ ajn (; jn) aspektojn prilumas la artikoloj de
H. Fischer kaj Ge}ger/VogE. La studo de Fischer bazigas sur empiriaj espljoroj
pr11 la legokutimoj de _2:/5 peflprnejanoj. Post elmeto de la socialaj datoj (ta-
r{zj:ggj:t;ncx)l) }a .Sikfla] cap}tlr(OJ okupigas pri la hejma oferto je libroj kaj
eroj, jurnaloj kaj revuoj kaj ties recipado kaj post analizo d i =
terialo venas al konkludaj konstatoj: LE 20 de la cifera ma
— literaturan peradon ne plenumas (jam delonge) nur la lernejo;
— legado Qkupas grandan parton de la libertempo;
ten—(;nprogreswa literaturdidaktiko devas pripensi la eksterlernejan legosin-

La artikglo dg Geigef/Vogt estas kontribuo al la (latiaserte finita) legolibra
kritiko. Lau lghautorOJ cefa tasko de la legolibro estas gia socializakompana
funlgcxo dividiganta en la kvar sektoroj: familia, lerneja, profesia kaj amas-
qula, K'onsekvenco_ estus forlaso de tradiciaj legolibroj (e¢ modernpretendaj)
kaj transiro gl te{nz}tlke strukturitaj kajeroj ebligantaj laboron (notoj, sub-
strekoj, margenajoj ktp.). ’

Tiu & hbro. kaj libroj kiel tiu ¢i devus eniri atl malfermi la diskutadon ce
la fr_ento, t.e. inter la llte;atur-instruistoj. Nur tiam ilia inovacia karaktero
realigos. Se ne, literaturdidaktiko eble kontentigos universitatan postenavi-
don, sed dekomence restos eburtura scienco.

Reinhard Haupenthal

Niricevis . . .

Binneberg, Karl: Grundlagen eines Curriculums Spréche und Literatur.
Untersuchungen zur Struktur des Literaturunterrichts. Weinheim, Basel:
Beltz" 1973. 320 p. (Marburger Pdd. Studien. 10)

Burger, Christa: Deutschunterricht — Ideologie oder Aufklarung. Mit drei
Unterrichtsmodellen. 2., plivast. eld. Frankfurt, Berlin, Miinchen: Die ster-
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Internacia Ligo De Esperanto-Instruistoj

Estraro de la Ligo

1) Prezidanto:  Rektoro Helmut Sonnabend, Im Eckerkampsfeld 11a,
D-3161 Dollbergen (Fed. Resp. Germanujo)

2) Vicprezidanto: Direktoro Johano Ingusz, Liget it. 40, Budapest X,
(Hungarujo)

3) Sekretario: D-ro Mario Dazzini, Casella Postale 22, [-54100 Massa C.,
(Ttalujo

4) Vicsekretario: S-ro Cj}agton Turin, 43 Rue Emile Magnin, F-25300
Pontarlier (Francujo)

5) Kasisto: S-ro Olle Olssen, Bantorget 3, S-222 29 Lund (Svedujo)

Sekciestroj de la Ligo

Altstralio: Ivan T.M. Maddern, Box 411, Morwell 3840, Victoria

Austrujo: Ernst Rixner, Kleingasse 6 -18/8/13, A-1030 Wien

Belgujo: G. Pirlot, Torhoutsteenweg 17, B-8400 Oostende

Britujo: Raif Markarian, 87 Sebastian Ave., Shenfield, Brentwood,
Essex CM15 8PP

Bulgarujo: Vasil Bozarov, ul. Ljubotran 98, blok 4,Vhod A, Sofia

Danlando: Lis Thune, Brembirvinget 15, Hvidovre

Finnlando: Pentti Jarvinen, Lihdekorvenk 4, SF-33820 Tampere 82

Francujo: F. Le Magadure, 23 Rue Jules Ferry, F-56700 Hennebont

Germanujo: Hermann Behrmann, Bahnhofsstr. 54, D-4972 Lohne 1

Grekujo: Sokrates Sakellaropoulos, Agias Paraskevis 30, Ateno

Hispanujo: Felipe Gonzales Del Pino, Dona Maria de Molina 15¢c,
Sevilla

Hungarujo: Marta Cser, Zelay ut. 10-14, Budapest V

Israelo: Ron Aser, Raanana, ASer 5

Islando: Baldur Ragnarsson, Sogavegur 170, Reykjavik

Italujo: Catina Giulia Dazzini, Casella Postale 22, I-54100 Massa C.

Jugoslavio: Miodrag Stojanovié, Duruntorska ul. 2/ IV-32, Beogrado

Kanado: George Du Temple: 930 Ardmore Drive, R.R.2, Sydney,
B.C.

Nederlando: 0. Hoekstra, Frederikslaan 47, Schoorl-1719

Nov-Zelando: F. Fleming, P.O. Box 5042, Wellington

Pollando: Teresa Nemere, str. J. Olbachta 3/5 m 12, PL-87-100 Torun

Suda Koreujo:  Dae Young-Rhie, 204-19, Sang-do-2-dong, Yong-dung-po
Ku, Seoul

Svedujo: Oskar Svantesson, Skonertgatan 1, S-421 74 Vistra Frolunda

Svisujo: Kurt Greutert, Via Monte Ceneri, CH-6512 Giubiasco

Usono: Dorotea Holland, 5140 San Lorenzo Drive, Santa Barbara,
Ca 93111

IPR — Fonduso

Bonvolu helpi per via donaco al diversaj celoj de IPR-fonduso: finance helpi
al IPR- ebligi abonojn en landoj havantaj valutajn problemojn- kreado de
infanliteraturo- verkado de pedagogia literaturo.

Bankkonto: ILEI-IPR (fonduso)

n-ro 25.28.71. 464-40

Bank Mees & Hope,

Coolsingel 93

Rotterdam







